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Iskolai teljesitmény ¢€s tarsadalmi hattér
nemzetkozi 6sszehasonlitasban

Robert Peter

1. Bevezetés

Az iskolai egyenl6tlenségek vizsgalatanak hagyomanyos kérdése arra vonat-
kozik, hogyan hatarozza meg a csaladi hattér a megszerzett iskolai végzettsé-
get, a kiilonboz6 iskolatipusok valasztasat, az egymasra €piild iskolai szinte-
ken valé tovabbtanulas esélyét." Ebben a tanulményban az elemzés azonban
nem a legmagasabb iskolai végzettségre vagy az iskolai atmenetek valoszinii-
ségére iranyul. Ehelyett az Ggynevezett fliggd valtozod az iskolai teljesitmé-
nynek olyan mért forméja lesz, amely a tanulok képességeit és az elsajatitott
tudas eredményességét tiikrozi. A tanulok értékelése minden képzésnek ré-
szét képezi. Ennek leggyakoribb formaja, az iskolai osztalyzatok azonban
mégsem tekinthetdk igazan objektivnek, és foleg nem a valddi dsszehasonli-
tas alapjaul szolgalo mérésnek. Jol ismert jelenség, hogy a kiilonb6z6 iskolai
intézményekben elért azonos érdemjegyek mogott a valdsagban eltéro tudas
htzodhat meg. A tanuldk elbiralasa relativ, a tanar dontésében, hogy adott
teljesitményt hogyan és milyen érdemjeggyel értékel, szerepet jatszik az
intézmény egésze, a sziikebb osztalykozosseg, akar még a tanuld korabbi tel-
Jesnmenye vagy mas természetli megitélése is.> Eppen ezért terjedtek el azok
a mérési €s tesztelési modszerek, amelyek a tanulok tudasat, felkésziiltségét,
tényleges kompetencidjat vizsgaljak és hasonlitjak 6ssze. A tanulok teljesit-
ménye tehat mérheté egyfeldl ,,papirokkal”, ,kreditekkel”, adott iskoléba
vald bejutas képességével, adott végzettség megszerzésével, vagy masfeldl
tényleges tudassal, valodi feladatok sikeres megoldasaval, kiilonféle kompe-

! Nemzetkozi osszehasonlitasban ezt a témat jarja koriil Shavit-Blossfeld (1993). Hazai vonatko-
zasban néhany meghatarozé elemzés: Ferge (1972 [1980]), Andorka—Simkus (1983), Ladanyi—
Csanadi (1983), Robert (1991, 2000), Bukodi (2000), Andor—Liské (2000).

2 Kiilonbozé tanuldk un. év végi osztlyzatai adott targybél sokszor azért sem mérhetdk ossze,
mert az atlag kiilonb6z6 idépontban és kiilonb6z6 kérdésekre adott feleletek osztalyzatain alapul.
Ennél jobb mérést tesznek lehetdvé az egy idGben iratott azonos tartalmu felméré dolgozatok,
vagy éppen a kdzponti érettségi vizsga eredményei — leszamitva, hogy ezeket is az adott iskola
¢és tanulo sajat tandrai javitjak. A felsGoktatasba valo bejutas vagy a nyelvvizsga esetében éppen
ezért alkalmaznak egységes feladatsorokat, amelyeket kdzpontilag javitanak ,,ismeretlen” értéke-
16k.
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tenciak vizsgalataval. Ez utobbira adnak lehetoséget az olyan kutatasok, mint
pl. a 1665 évesek szdvegértési, dokumentum-értelmezési, szdmolasi kész-
ségeit felméré Felndtt frasbeliség Vizsgalat (Adult Literacy Survey, OECD
2000) vagy a PISA 2000 kutatds (Programme for International Student
Assessment, OECD 2001). Tanulmanyunk ez utobbi adatbazison alapul.®

Az OECD altal finanszirozott PISA 2000 kutatas keretében 32 orszagban
Osszesen 265 ezer 15 éves tanulot kérdeztek meg azzal a céllal, hogy felmér-
jék a diakok olvasasi-szovegértési, matematikai €s természettudomanyos ké-
pességeit. A kutatokat hangstlyozottan nem a lexikai ismeretek foglalkoz-
tattak, sokkal inkabb az értelmezd €s a problémamegoldo6 készséget, az isko-
laban tanult ismeretek mindennapi alkalmazasanak képességét kivantak fel-
térképezni. A szovegértés, illetve szovegértelmezés vonatkozasaban egyrészt
azt vizsgalta a kutatas, hogy a tanulok milyen mértékben tudjak visszaadni az
olvasottakat; masrészt arra volt kivancsi, hogy a 15 évesek képesek-e értel-
mezni az eléjiik tett szoveget; harmadrészt azt nézte, vajon a tanuldk képe-
sek-e reflektalni az olvasottakra. Mindharom dimenzidban kiilon értékelték a
diakok teljesitményét, majd az eredményeket Osszegezték. A masik két terii-
leten — a szamolasi-matematikai és a természettudomanyi ismeretek, készsé-
gek esetében — egyetlen dimenzidban vizsgalodtak a kutatok, de ezekben az
esetekben is a problémak felismerésén és azok megoldasan volt a hangsuly.
A tanulok teljesitményének értékelése folyamatos skalan tortént, a kutatok
alapvetben az orszagok kozotti eltérésekre és ezek okaira voltak kivancsiak.
Ez a kutatasi szemlélet és megkozelités hangstlyozottan eltér annak vizsga-
latatol, hogy a didkok mennyire sajatitottak el és tudjak visszaadni az iskola-
ban tanultakat. Az OECD célja ezzel a kutatassal az volt, hogy a vizsgalat
alapjan meg lehessen becsiilni, hogy a kiilonb6z6 orszagok tanuldi, leendd
munkavallaloi varhatéan mennyire tudjak majd hasznositani a tanultakat a
gyakorlatban, munkéjuk soran.

Ebben a tanulméanyban egyrészt azt vizsgaljuk, hogy a diakok teljesitmé-
nye alapjan mely orszagok tekinthet6k veszélyeztetettnek abbol a szempont-
bdl, hogy a tanuldok alacsony kompetencia-szintje és rossz eredményeik nem
megfeleld leend6 munkaerd-piaci képességeket jeleznek eldre a jovore nézve.
Masrészt arra vonatkozdan mutatunk be egy tobbvaltozos elemzést, hogy a
tanulok iskolai teljesitményét, illetve teszteredményét milyen tényezok hata-
rozzak meg. A statisztikai modellben kiemelten vizsgaljuk a csaladi hattér

> A PISA 2000 kutatast Magyarorszagon Vari Péter és munkatarsai bonyolitottak le. Szamos
hazai publikaciojuk (tobb cikk az Uj Pedagdgiai Szemlében) koziil a legatfogobb Vari (szerk.,
2003). Publikacidikra ebben az irasban is tamaszkodunk, de mivel rendelkezésiinkre allnak a
PISA-felvétel mikroadatai is, olyan sajat szamitasokat (tobbvaltozos elemzést) is bemutatunk,
amilyeneket hazai kutatok eddig ezeken az adatokon nem végeztek.
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hatasat a tanuloi kompetenciara. A didkok teljesitményét az olvasési-szoveg-
értési feladatok alapjan elért eredményeikkel azonositjuk, amelyet egyébként
a PISA 2000 kutatas is ,,f6 teriiletként” hataroz meg.

2. Kompetencia-hatranyok nemzetkozi osszehasonlitasban

Az OECD kutat6i az olvasasi-szovegértési teszten elért pontszamok alapjan a
diakokat ot kategoriaba, szintre soroltak be. (Manual 2004: 25-26.) A legalso
szint jelentette azt a ,,kockazati csoportot”, akik szamara alapvetd problémat
okoz a mindennapi életben eléforduld szovegek megértése, értelmezése; mas
szavakkal a gyakorlatilag funkcionalis analfabétanak tekinthetd tanulokat. Az
OECD felfogasaban elsésorban ezek azok a tanuldk, akik a késdbbiekben
nagy valoszintiséggel nem lesznek képesek elfogadhatd modon bekapcsolod-
ni a tarsadalmi munkamegosztasba, mivel szamukra kiilonds nehézséget fog
okozni a munkavallalas, vagy barmilyen ehhez sziikséges tovabbi szakisme-
ret megszerzése. Az ilyen didkok aranyat mutatja az /. tabldzat a vizsgalat-
ban résztvevd néhany eurdpai orszag esetében.

Az 1. tdblazat baloldali részében lathatd aranyszamok alapjan Magyar-
orszagon majd minden negyedik-6todik tanuld esetében kell tehat azzal sza-
molni, hogy alacsony szintii olvasasi-szovegértési kompetencidja miatt ne-
hézségei lesznek majd a munkavallalas, illetve az ahhoz sziikséges szakis-
meretek megszerzése terén. Hasonlo a helyzet Németorszagban is, illetve
valamivel magasabb arany adodott a teszteredmények alapjan Lengyel-
orszagban, valamint két, az Eurdpai Unid periféridjan elhelyezkedd orszag-
ban, Gordgorszagban és Portugaliaban.

Nem beszélhetiink ugyanakkor a periférikus helyzetben 1év6 eurdpai or-
szagok altalanos hatranyarol, hiszen [rorszag esetében joval alacsonyabb a
kockazati csoport aranya. Jo eredményeket értek el a skandinav orszadgok
tanul6éi a PISA 2000 kutatasban, kiilondsen Finnorszag. A volt szocialista
orszagok koziil ugyan Magyarorszag és Lengyelorszag eredményei rosszak,
Csehorszag viszont a koézépmezOnyben helyezkedik el. Az itt bemutatott
eddigi eredmények mintdzata tehat nem egyértelmii. Az iskolai teljesitmé-
nyek és a 15 éves didkok kompetencidjanak nemzetkozi kiilonbségei nem
értelmezheték egy centrum — periféria felosztds mentén. Nem beszélhetiink
egyértelmiien arrdl sem, hogy a volt szocialista orszagok iskolai rendszerérol
allitott ki kedvezdtlen bizonyitvanyt a PISA 2000 kutatas. Végiil még az sem
biztos, amit a leggyakrabban lehetett nalunk is hallani és olvasni, hogy az n.
porosz képzési rendszer csddjérdl van sz6. Németorszdg és Magyarorszag
kedvezotlen helyzete a rangsorban értelmezhetd igy, de a még hatrabb 1évo
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Gordgorszag €s Portugalia esetében mégis valami masrol lehet szo. Kiilo-
ndsen érdekes az, hogy a ,,monarchikus képzési hagyomany” tételét sem
bizonyitjak ezek az adatok, hiszen Ausztria nem all olyan rossz helyen a fenti
eredmények szerint.

1. tablazat. Az olvasasi-szovegértési teszten elért eredmeények alapjan a legalso
szinten lévé tanulok ardanya, orszagonként, illetve az alacsony statuszu sziilok
gyerekei korében

Teljes populacio Alacsony statuszu sziilék gyerekei* nfﬁ/ﬁ(ne}gés
Orszag Arany (%) Orszag Arany (%)

Finnorszag 6,9 Finnorszag 9,9 3,0
frorszég 11,0 frorszég 18,2 7,2
Svédorszag 12,6 Svédorszag 22,0 9,4
Anglia 12,8 Anglia 22,2 9,4
Ausztria 14,6 Dénia 22,5 4.6
Franciaorszag 15,2 Franciaorszag 24,5 9,3
Csehorszag 17,5 Olaszorszag 27,0 8,1
Norvégia 17,5 Ausztria 31,4 16,8
Dania 17,9 Norvégia 32,0 12,5
Olaszorszag 18,9 Gorogorszag 33,1 8,7
Németorszag 22,6 Portugalia 35,6 9,3
Magyarorszag 22,7 Lengyelorszag 35,9 12,1
Lengyelorszag 23,8 Csehorszag 36,6 19,1
Gorogorszag 24,4 Magyarorszag 37,6 14,9
Portugalia 26,3 Németorszag 38,2 15,6
N 41002 N 7563 -

Forrds: PISA 2000, sajat szamitas
Megjegyzés: *Csak azok a tanulok, akiknek az apja (vagy anyja) a statuszindex (ISEI) also 6t6-
débe tartozik.

Ezért érdemes figyelembe venni a szarmazast is. Az /. tabldzat jobboldali
részén az orszagok sorrendje csak azoknak a tanuldknak a teljesitményén
alapul, akik hatranyos helyzeti, alacsony statusza csaladbol szdrmaznak.* Az

* Ennek meghatarozasa egy nemzetkozi statuszindexen (ISEI pontszam) alapul (Ganzeboom—
Graaf-Treiman1992). A PISA kutatas adatbazisaban szereplé valtozo az apa, illetve az anya
statuszpontszama, attol fliggden, hogy melyik sziild esetében magasabb az érték (HISEI). E
sziil6i statuszindex értékei alapjan kvintiliseket szamoltunk és hatranyos szarmazasunak tekintet-
tiik azokat a tanulokat, akiknél az index pontértéke a legalso 6todben szerepelt.
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»elmezony” a gyenge kompetenciaju didkok alacsony aranyaval ebbdl a né-
z6pontbodl tekintve is ugyanaz: Finnorszag, frorszag, Svédorszag és az Egye-
silt Kiralysag; hozzajuk felzarkdzott Dania is. A ,sereghajtok” csoportja
viszont atalakult és a mintdzat vilagosabb lett. Németorszag és harom volt
szocialista orszag allnak az utolsé helyeken, (Magyarorszag az utolsé eldtti,
Csehorszag pozicidja pedig jelentésen romlott), tehat olyan orszagok, ahol a
képzési rendszert a poroszos szellem, illetve a tervgazdalkodas rugalmatlan-
saga €s szigora jellemezte (jellemzi). Gorogorszag és Portugalia viszont rela-
tive jobb helyeket foglalnak el a rangsorban, mint korabban.

Az 1. tablazat legszélsé oszlopa azt mutatja, hogy a kedvezétlen csaladi
hattér mekkora novekedést eredményez azoknak a didkoknak az aranyaban,
akiknek a teljesitménye a legalso6 szinten volt a vizsgalat szerint. Ez az érték
az utols6 négy orszagnal kétszamjegyli, de az egyébként jobb helyen allo
Norvégia és Ausztria esetében is az alacsony statuszu sziiléi hattér jelent6s
mértékben novelte az olvasasi-szovegértési teszt alapjan problémakkal kiisz-
kodo diakok ardnyat. Gordgorszag és Portugalia ebbdl a szempontbdl a ko-
zépmezOnybe tartozik; Oket is az alacsony szintli kompetencia magas aranya
jellemzi, ez azonban kevésbé fiigg Gssze a csaladi hattérrel. Szintén kozepes
mértékii az aranynovekedés Franciaorszag, Olaszorszag, irorszag, Svédor-
szag és az Egyesiilt Kiralysag esetében. Az eredmények tehat nem egyértel-
miek a skandinav orszagok esetében, ahol egyes orszagokban (Finnorszag,
Dania) a hatranyos szarmazas alig noveli a ,kockazati csoport” nagysagat,
mashol viszont (Svédorszag és foleg Norvégia) inkabb.

3. Az iskolai teljesitmény meghatarozottsaga

Az iskolai teljesitmény nemzetkozi kiilonbségeinek fentebbi leird bemutatasa
utan, vizsgaljuk meg, hogy milyen tényez6k befolyasoljadk a teszteredmé-
nyeket, (jelesiil elsdsorban az olvasasi-szovegértési feladatok esetében).
Elemzésiink egyfeldl a tarsadalmi toke szerepére vonatkozo elméleti keretbe
illeszkedik, masfel6l a csaladi hattér hatasara koncentral. Elméletileg els6-
sorban Coleman (1988) tételére épitiink, miszerint a tarsadalmi téke meghata-
rozo szerepet jatszik a humantdke (tudasbeli kompetencidk) 1étrehozasaban.
A vonatkoz6 kutatasok kimutattak, hogy a tanar és az iskola, valamint a sziilé
és az iskola kozti kapcsolatok hatdssal vannak a tanuldk iskolai teljesitmé-
nyére (Coleman—Hoffer—Kilgore 1982, Schneider—Coleman eds. 1993). Mas-
részt a tanulok csak akkor tudjak sziileik felhalmozott kulturalis vagy anyagi
tokéjét iskolai eldmeneteliik soran hasznositani, ha a sziilok mintegy ,,befek-
tetnek” gyermekeik humant6kéjébe (Coleman 1988).
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Az elemzés soran a magyarazo valtozok négy csoportjat kiilonboztetjiik
meg:

1. Két demogréfiai ismérvet vesziink figyelembe: a tanulé nemét és korat.”

2. Vizsgaljuk a tanulasi kornyezet hatasat, amelyre vonatkoz6an a PISA
2000 kutatas olyan kérdéseket tartalmazott, hogy a tanar mennyire érdeklédik
a tanulok tanulményai irant; mennyire segiti a tanuldkat a munkaban; foly-
tatja-e a magyarazatot, amig a tanulok megértik az anyagot; ad-e lehetdséget
a didkoknak véleményiik kifejtésére. Egy kovetkezd kérdéscsoport azt vizs-
galta, hogy a tanar mennyire var el kemény munkat, mennyire hangoztatja,
hogy sokat kell tanulni, s hogy a diakok erre képesek, vagy mennyire tiiri el,
ha a tanulok nem jol dolgoznak. Végiil szerepeltek kérdések arra vonatkozo-
an is, hogy a tanar milyen jol jon ki a didkokkal, érdeklddik-e irantuk, odafi-
gyel-e rajuk, korrekten banik veliik, illetve ad-e kiilon segitséget, ha sziiksé-
ges. Az OECD kutat6i az elemi kérdésekbdl létrehoztak harom Osszevont
valtozot, amelyek a tanari timogatast, a teljesitménykényszert és a tanar-didk
kapcsolatot mérték.°

3. Vizsgaljuk a sziil6i csalad kulturalis klimajanak hatasat, amellyel kap-
csolatban a PISA 2000 kutatas feltérképezte, hogy hogyan és mennyit foglal-
koznak a sziilok a gyerekekkel: milyen gyakran beszélgetnek veliik politikai
vagy tarsadalmi kérdésekrol; beszélgetnek-e konyvekrdl, filmekrél, tévémii-
sorokrol; beszélnek-e arrol, hogy mi 0jsag az iskolaban, vagy egyaltalan
milyen gyakran beszélgetnek otthon; illetve milyen gyakran hallgatnak zenét
vagy étkeznek egyiitt. Kiilon kérdések vonatkoztak arra, hogy a sziildk vagy
mas csaladtagok mennyire segitik, ellenérzik, hogyan és mit tanul a gyerek
otthon. Az OECD kutat6éi az elemi kérdésekbol ismét létrehoztak harom
Osszevont valtozot, amelyek a kulturalis kommunikaciot, a tdrsadalmi kom-
munikéciot és sziiléi segitést a tanuldsban mérték.”

4. A szorosan vett csaladi hattér szempontjabol felhasznaljuk a sziildi sta-
tusz mérésére szolgald ISEI pontszamot, a testvérek szamat, valamint olyan
adatokat, amelyek szintén értelmezhetdk a tarsadalmi t6ke elméleti keretében

> Jollehet a PISA kutatas alapvetéen 15 éves tanulokat mért fel, a mintavétel meghatarozott
évfolyamra vonatkozott, sét az adatfelvételt is egy adott 3 honapos idészakon beliil kellett lebo-
nyolitani, mégis lehetséges bizonyos életkori szoras a diakok korében. Az életkort honapokban
adtak meg az adatbazisban, a mintaban gyakorlatilag 182 és 195 honap kozétti életkort gyerekek
talalhatok.

¢ A konkrét mérésekkel kapcsolatos tovabbi részleteket 1d. Vari (szerk. 2003).

7 A konkrét mérésekkel kapcsolatos tovabbi részleteket 1d. Vari (szerk. 2003). Meg kell emliten,
hogy mindezek a valtozok a tanulok valaszain alapulnak; a kutatasban volt egy tanul6i kérddiv,
egy iskolai kérd6iv, (amit az intézmény igazgatdja toltott ki), de nem volt pl. sziiléi kérd6iv.
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(is), mint az egysziilds csaladi hattér, vagy hogy az anya dolgozik-e teljes
allasban vagy részfoglalkozasuként.®

A tulajdonképpeni tobbvaltozds elemzés el6tt azt is megvizsgaltuk, hogy
az olvasasi-szovegértési teszten elért eredmény és a kiilonbozd, a csaladi
hattérre vonatkozd valtozok kozott milyen erds a statisztikai kapcsolat az
egyes orszagokban. Az eredményeket a 2. tdblizat mutatja. Az orszagok
sorrendje a sziil6 foglalkozasa (ISEI) és a tanuld teljesitménye kozti korrela-
ci6 er6sségén alapul, ami a tablazat els6 oszlopaban szerepel. A sziilé foglal-
kozésa és a gyermek iskolai teljesitménye kozotti kapcsolat szorossaga ki-
sebb mértékiinek tiinik harom skandinav orszagban (Finnorszag, Norvégia,
Dania), valamint frorszdgban. Ez egybevag korabbi eredményeinkkel, lesza-
mitva, hogy Norvégia jobban szerepelt ebben a megkozelitésben, mint ami-
kor a munkamegosztasba valo leendé bekapcsolodasi lehetdségek szempont-
jabol veszélyeztetettnek tekinthetd ,kockazati csoportok” mértéke alapjan
vizsgalodtunk. Ugyanakkor az adatok szerint az iskolai teljesitmény és a
tanuld szdrmazasa kozti kapcsolat Németorszagban és Portugalidban a leg-
erdsebb. Magyarorszag a (hatulrol) negyedik helyen all, éppen csak ,,lema-
radva” Csehorszagtol. Ezek tehat azok az orszagok, ahol az olvasasi-szoveg-
értési teszteredmények jelentés mértékben Gsszefliggnek a tanuld csaladi hat-
terével. Emellett Magyarorszag esetében érdemes felhivni a figyelmet arra is,
hogy itt a legmagasabb a teszteredmények korrelacidja az apa és foleg az
anya iskolai végzettségével.”

8 A testvérek szama, a testvérek iskolai végzettsége, illetve iskolattja, a csaladi hattér ,,intakt”
volta, az anya munkavallalasa és ezeknek a hatdsoknak az értelmezése a tarsadalmi tékére vo-
natkoz6 elméleti keretben az iskolai egyenlétlenségek vizsgalatakor szintén gyakori megkozeli-
tés a szakirodalomban. Az erre vonatkozo hivatkozasokat bévebben 1d. Robert (2001), ahol
magyar adatokon alapulé empirikus eredmények is szerepelnek.

’ Mas hazai iskolai egyenl6tlenség kutatasokbol jol tudjuk, hogy nalunk a sziildk iskolézottsaga
erésebb ,,prediktor”, mint a foglalkozas. Ugy tiinik, ez ebben az esetben is igy van. Ugyanakkor
az adatok szerint Magyarorszagon kiviil csak Danidban erdsebb az iskolai teljesitménynek az apa
¢és az anya iskolazottsagaval valo korrelacidja, a tobbi orszagban inkabb a sziilé foglalkozasa
szamit.
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2. tablazat. Az olvasdsi-szovegertési teszten elért eredmények osszefiiggése a csaladi hattérrel, orszagonkeént

(korrelacios egyiitthatok)

Korrelacios kapcsolat a csaladi hattér valtozoival

Orszagok Sziil6 fogl. Apaisk. Anyaisk. Testvérek Anya Egy sziil6  Kulturdlis Térsadalmi Sziiloi
végz. végz. szerk.® dolgozik komm. komm. segitség
Finnorszag 0,224 0,176 0,156 -0,084 0,071 -0,082 0,225 0,060 -0,048
Norvégia 0,247 0,156 0,140 —0,151 0.049 —0,090 0,260 0,152 0,058
Dania 0,273 0,282 0,318 —0,042 0,047 0,061 0,343 0,199 nsz.
frorszag 0,275 0,150 0,150 0,116 nsz. 0,076 0,171 0,121 —0,091
Gorogorszag 0,279 0,218 0,240 —0,146 0,098 nsz. 0,179 0,084 -0,140
Olaszorszag 0,289 0,251 0,233 -0,187 0,130 -0,039 0,186 0,071 -0,103
Svédorszag 0,300 0,111 0,139 -0,126 0,111 -0,098 0,230 nsz. -0,089
Lengyelorszag 0,310 0,261 0,244 0,104 0,133 nsz. 0,154 0,149 0,164
Ausztria 0,314 0,226 0,242 —0,080 nsz. nsz. 0,251 0,140 0,141
Franciaorszag 0,326 0,192 0,215 0,163 0,120 0,106 0,203 0,126 0,201
Anglia 0,350 0,191 0,204 0,162 0,045 0,116 0,269 0,175 —0,094
Magyarorszag 0,367 0,383 0,400 -0,174 0,179 nsz. 0,155 0,112 -0,151
Csehorszag 0,369 0,360 0,311 -0,213 0,191 nsz. 0,227 0,101 -0,136
Portugalia 0,378 0,224 0,240 0,242 0,193 nsz. 0,338 0,227 0,079
Németorszag 0,378 0,299 0,346 0,130 nsz. —0,045 0,230 0,065 0,145

Forras: PISA 2000, sajat szamitas.

Megjegyzés: nsz. = nem szignifikans 5%-os szinten. * Ez alatt a testvérek szamat, iskolai végzettségét, életutjat stb. értjik
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A testvérek nagyobb szama minden orszagban rontja a tanulok iskolai tel-
jesitményét. A legmagasabb korrelacio Portugalia esetében adodott, ezt kove-
ti Csehorszag, Olaszorszag, s Magyarorszag ismét a negyedik helyen all. A
magasabb gyerekszam Danidban, Ausztridban €s Finnorszagban fiigg a leg-
kevésbé Ossze a rosszabb olvasdsi és szovegértési képességekkel. Az anya
jelenléte a munkaerdpiacon a legtobb orszagban javitja és nem rontja a dia-
kok teljesitményét. Ez az 0sszefiiggés szintén Portugalidban, Csehorszagban
és Magyarorszagon a leger6sebb, nincs jelen viszont Németorszagban, Auszt-
ridban és frorszagban. Az egy sziilés csaladban é16 tanulok hatranya azonban
mar nem minden orszagban figyelheté meg, pl. Angliaban vagy Franciaor-
szagban elég jelentds, de tobb mas orszagban, pl. a volt szocialista orszagok-
ban statisztikailag nem szignifikans ez a kapcsolat.

A csalad kulturalis klimajat tekintve az Gn. kulturalis kommunikécié min-
den orszagban jobban 0sszefiigg az iskolai teljesitménnyel, mint a tarsadalmi
kommunikacié. Erdekes eredmény emellett, hogy a sziilok segitsége a tanu-
lasban negativan korrelal az olvasasi-szovegértési teszten elért eredménnyel.
Valo6sziniileg arrdl van szd, hogy a sziildknek annal tobbet kell segiteniiik,
minél tobb tanulasi probléma mertil fel gyermekiiknél.

A tényleges oksagi elemzéshez egy regresszios modellt allitottunk fel
(fiiggd valtozo az olvasasi-szovegértési teszten elért eredmény), ahol a ma-
gyarazo valtozokat négy csoportban vontuk be. Az elsé modell a demografiai
ismérveket, a masodik a csaladi hattér ismérveit, a harmadik a csalad kultura-
lis klimajanak szerepét, a negyedik pedig tanulasi kdrnyezet hatasat tartal-
mazta. A 3. tablazatban szerepld értékek az egyes 1épéseknél adodd ma-
gyarazo erdt mutatjak, vagyis azt, hogy az adott valtozo-csoport milyen mér-
tékben hatarozza meg a tanulé iskolai teljesitményét."

A 3. tablazatban az orszagok sorrendjét a 2. modell alapjan alakitottuk ki,
vagyis a 2. oszlopban szereplé azon (kurzivval szedett) értékek alapjan, hogy
a csaladi hattér itt szereplé valtozoi mennyivel novelték az olvasési-szoveg-
értési teszteredmények meghatarozottsagat az 1. modellhez képest. (Az 1. mo-
dell tulajdonképpen csak kontrollszerepet tolt be, s azt jelzi, hogy Finnorszag
és talan Gorogorszag kivételével a demografiai ismérvek, a nem és az életkor
kevéssé magyarazzak a didkok képességeit.) Az oksagi elemzés eredményei
szerint a csaladi hattér ismét Finnorszagban, Norvégiaban és [rorszagban
jarul hozza a legkevésbé az iskolai teljesitmények szorasanak kiillonbségéhez.

' A magyarazé eré (R-négyzet érték) olyan osszefoglalé mutatd, ami a statisztikai modellben
szerepld valtozok hatasardl ad képet és alkalmas arra, hogy kutatasi kérdésiinkre ,kevés szam-
mal”, szabatosan adjunk valaszt. A regresszidos modellbdl adodo, az egyes magyarazo valtozok-
hoz tartozé tényleges becsléseket helyhiany miatt nem k6z6ljiik, a hatasok mértékérdl €s iranya-
rol a kozolt korrelacios egyiitthatok alapjan lehet képet alkotni.
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(Dénia, ahol a sziilok iskolazottsagaval valo korrelacié magas volt, ebben a
megkozelitésben jelentdsen lejjebb csuszott a rangsorban.) Kedvezének te-
kintheték az eredmények ezen kiviil Ausztria és Svédorszag esetében, vala-
mint az uniés ,,perem-orszagok” kozil Gordgorszagban, a volt szocialista
orszagok kozil pedig Lengyelorszagban. A csaladi hattér a legjelentésebb
mértékben Magyarorszagon néveli az iskolai teljesitmény meghatdrozott-
sagat — nem kis mértékben a sziil6i iskolazottsaggal valo erGs Osszefiiggés
miatt. A csaladi hattér nagymértékben meghatarozza a teszteredményeket
Portugalia, Németorszag és Csehorszag esetében is.

3. tablazat. Az olvasasi-szovegértési teszten elért eredmények meghatdarozottsaga

Megmagyarazott szoras (és novekedése)*

Orszagok 1. modell 2. modell 3. modell 4. modell
Finnorszag 8,7 15,4(+6,7) 19,8(+4,4) 22,3(+2,5)
Norvégia 39 11,2(+7,3) 16,2(+5,0) 19,9(+3,7)
frorszag 3,0 12,2(+9,2) 16,4(+4,2) 18,1(+1,7)
Ausztria 3.8 13,6(+9,8) 20,1(+6,5) 20,4(+0,3)
Svédorszag 2,7 13,1(+10,4) 20,0(+6,9) 21,9(+1,9)
Gordgorszag 4,8 15,5(+10,7) 18,6(+3,1) 19,0(+0,4)
Lengyelorszag 34 14,5(+11,1) 20,7(+6,2) 20,9(+0,2)
Olaszorszag 33 15,0(+11,7) 18,2(+3,2) 18,8(+0,6)
Anglia 2,4 15,0(+12,6) 22,5(+7,5) 24,4(+1,9)
Franciaorszag 3,0 15,9(+12,9) 22,1(+6,2) 22,3(+0,2)
Dania 2,3 15,6(+13,3) 21,4(+5,8) 22,7(+1,3)
Csehorszag 3,2 18,8(+15,5) 24,4(+5,6) 24,8(+0,4)
Németorszag 34 20,5(+17,1) 25,8(+5,3) 26,9(+1,1)
Portugalia 1,8 20,6(+18,8) 27,3(+6,7) 27,4(+0,1)
Magyarorszag 2,8 23,7(+20,9) 27,5(+3,8) 27,9(+0,4)

Forrads: PISA 2000, sajat szamitasok

Megjegyzés: *Kiigazitott R>-érték szazalékban; zarojelben, dolttel szedve a novekedés mértéke
az el6z6 modellhez képest.

Fiiggetlen valtozok az 1. modellben: nem, életkor.

Fuggetlen valtozok a 2. modellben: 1. modell + sziild foglalkozasa, iskolazottsaga, testvérek
szama, anya munkavallalasa, egysziilos csalad.

Fiiggetlen valtozok a 3. modellben: 2. modell + kulturalis kommunikacio, tarsadalmi kommuni-
kacio, sziil6i segitség a tanulasban.

Fiiggetlen valtozok a 4. modellben: 3. modell + tanari timogatas, teljesitménykényszer, tanar-
diak kapcsolat.
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A 3. modell szerint a csalad kulturdlis klimaja — a hattér konkrét ismér-
veinek figyelembe vétele mellett — mar csak kisebb mértékben noveli a mo-
dell magyarazo erejét. Jelentdsebb 6nalld hatasrol, tehat a kulturalis és tarsa-
dalmi kommunikéacié pozitiv, illetve a (rdszorultsagot jelzd) sziildi segitség
negativ hozzajarulasarol az iskolai sikerességhez leginkdbb Angliaban, Svéd-
orszagban, Portugalidban, Ausztridban és Franciaorszagban beszélhetiink.
Gorogorszag, Olaszorszag vagy éppen Magyarorszag esetében viszont a
csaladi hattér ilyen indirekt modon alig befolyasolja az olvasasi-szovegértési
képességeket.

Az oksagi elemzés utolso, 4. modellje a tanulasi kornyezet hatasat veszi
figyelembe. Ez a kérdés mar nem kapcsolodik szorosan tanulmanyunk téma-
jahoz, ezért nem vizsgaltunk részletesen olyan intézményi hatasokat, mint az
iskola infrastrukturéja, felszereltsége, autonomiaja, (amelyek az iskolaszinti
kérdoéivben szerepeltek). Csak az iskolai és az osztilytermi klima hatasat
néztilk meg (a tanuldi kérdoiv alapjan), s eredményeink szerint ezek a ténye-
z0k igen kevéssé jarultak hozza az iskolai teljesitmény magyardzatahoz. A
teszteredmények ilyen természetii meghatarozottsiga inkabb a skandinav
orszagokra (féleg Finnorszag és Norvégia) jellemzd, kisebb mértékben Ang-
lidra és frorszagra is. A modell magyarazo erejéhez fél szazaléknal is kisebb
mértéki e tényezok hozzajarulasa a volt szocialista orszagokban, Portugalia-
ban, Gorogorszagban, vagy Ausztridban. Ezekben az orszagokban, koztiik
Magyarorszagon, az iskola tehat nagyon kevéssé egyenliti ki a csaladi hattér
kiilonb6z6ségebdl fakado eldnyoket, illetve hatranyokat.

4. Oktataspolitikai kévetkeztetések

A tanulmany a PISA 2000 kutatas adatbazisan a 15 éves didkok olvasasi-szo-
vegértési képességeinek tarsadalmi meghatarozottsagat vizsgalta. Az OECD
felfogasaban az erre vonatkozd tesztek azt mérték, hogy a kiilonb6z6 orsza-
gok tanuldi milyen készségekkel rendelkeznek egy jovobeli munkavallalas,
valamint az ahhoz sziikséges szakismeretek megszerzése szempontjabol,
illetve mennyire valdszintsithetd, hogy megfeleld kompetenciak hidnyaban
nem tudnak majd a tarsadalmi munkamegosztasba sikeresen bekapcsolodni.
Ebben a tanulmanyban a nemzetk6zi dsszehasonlitas soran csak eurdpai or-
szagokra koncentraltunk. Az elemzést kiillonb6z6 modon kialakitott mérések,
az adatok kiilonb6z6 szemponti csoportositasa alapjan végeztik el, (amely
eltért az OECD kutatoinak korabbi megkozelitésétol). Az orszagok rangsora
nem teljesen egyezett meg minden esetben, de alapvetden konzisztens volt, s
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eredményeink &sszhangban vannak a PISA adatokon alapuldo mas publika-
ciokkal.

Az itt bemutatott elemzések, valamint a PISA 2000 adatokon mas mod-
szerekkel végzett mas elemzések szerint is, Magyarorszag azon orszagok
egyike, ahol a tanuloi hattér a leginkabb Osszefiigg az olvasdsi-szévegertési
képessegekkel, és ahol az alacsony statuszu és végzettségii sziilok gyerekei az
dtlagndl nagyobb valdsziniiséggel tartoznak abba a ,, kockdzati csoportba”,
amelynek alacsony kompetencidja miatt rosszabbak lehetnek majd a leheto-
ségei a munkaerdpiacon valo érvényesiilesre. A sziiléi hattér figyelembe
vétele minden orszagban hatassal van a tanulok iskolai teljesitményére, na-
lunk azonban ez a tényez0 kiilondsen nagy mértékben novelte az erre vonat-
koz6 statisztikai modell magyarazo erejét. Megerdsithetjiik, hogy a magyar
eredmények sokban hasonléak a német eredményekhez, nem beszélhetiink
viszont egységes posztszocialista mintazatrél, a centrumban és a periféridn
1évo orszagok kozti tavolsagrol, vagy magyar-osztrak ,,monarchikus hagyo-
manyokro6l”. Az un. porosz iskolarendszernél a skandinav, illetve angolszasz
képzési rendszer hatékonyabbnak tiinik, de ez a mintazat sem mutathato ki
minden megkdzelitésben.

A PISA 2000 kutatas eredményei alapjan a korabbi hazai publikaciokban
mar megfogalmazodott az igény, hogy az iskolai oktatas kovetelményeit
kozelebb kell hozni a gyakorlati €let és a munkaerdpiac igényeihez. Ehhez
azt kell hozzatenni, hogy fontos feladat a csaladi hattér kiilonbségeinek csok-
kentése, kiilondsen az iskolai életpalya korai szakaszaban, a tanulok fiatalabb
koraban. A4 jelen helyzetben a PISA 2000 kutatas adatai a tarsadalmi hatra-
nyok és kompetencia hianyok iskolai jelentos ujratermelédésérdl taniiskod-
nak Magyarorszagon.
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